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Contexto

“O Valente nao é Violento” é uma iniciativa da campanha UNA-SE Pelo Fim da Violéncia Contra as Mulheres, do
Secretario Geral das Nagdes Unidas, Ban Ki-moon, que conta com o envolvimento de todas as agéncias da ONU
e € coordenada pela ONU Mulheres. Tem como objetivo estimular a mudanca de atitudes e comportamentos
dos homens e meninos, enfatizando a necessidade do seu envolvimento pelo fim da violéncia contra as mulheres
e meninas. Até o momento, a iniciativa ja foi langada em oito paises da América Latina: além do Brasil, Argentina,

Bolivia, Cuba, Equador, Honduras, Paraguai, Peru’.

Este documento foi elaborado pelos consultores Marcos Nascimento e Silvani Arruda, com revisdo da ONU
Mulheres e da UNESCO e financiamento da Unido Europeia. Seu objetivo é apresentar uma proposta de
curriculo educativo para o ensino médio acerca de temas relacionados a igualdade de género, sexualidades e

prevencao de violéncias.

O documento esta dividido em duas partes, compreendendo os seguintes aspectos: (1) um breve panorama
sobre 0 ensino médio no Brasil, incluindo consideragdes acerca da educagao para as diversidades de género,
sexual e étnico-racial; (2) uma proposta de curriculo educativo para o ensino médio acerca destes temas e suas

vinculagdes com a promogao da igualdade de género no @mbito escolar.

Parte I: Breve panorama do ensino médio no Brasil

Introdugéao

1 http://www.ovalentenaoeviolento.org.br/. Acesso em 25/10/2014.



http://www.ovalentenaoeviolento.org.br/

Desde 1988, a educacao basica brasileira esta constituida da seguinte maneira:

I a educacdo infantil que compreende a creche e a pré-escola,

i 0 ensino fundamental: compreende os anos iniciais (1° ao 5° ano) e os anos finais (6° ao 9° ano),

ii. 0 ensino médio: compreende a 12, 22 e 32 séries.
Conta-se, ainda com a Educacéo para Jovens e Adultos (EJA), uma modalidade nas etapas dos ensinos
fundamental e médio, que recebe jovens e adultos que ndo completaram os anos da educagao basica em idade
apropriada por algum motivo.
O Ensino Médio é considerado a etapa final da educacéo basica e integraliza a formag&do que todo/a brasileiro/a
deve ter para enfrentar com melhores condigdes a vida adulta. De acordo com a Pesquisa Nacional por Amostra
de Domicilios (PNAD) de 2011, dos adolescentes entre 15 e 17 anos que frequentavam a escola, 5.459.845
estavam cursando o ensino médio, o que seria esperado para essa faixa etaria. Esse nimero correspondia a
61,6% do total de adolescentes matriculados na escola (8.857.885). Em relagdo ao indicador de género, havia
mais mulheres matriculadas no ensino médio entre o total de adolescentes de 15 a 17 anos que frequentavam
aescola: 2.981.617, em oposicédo a 2.478.228 de homens. Esse dado revela que 0os meninos séo mais atingidos
pela exclusdo escolar. No tocante a raga, do total de adolescentes de 15 a 17 anos que frequentavam o ensino
médio, 2.725.548 eram brancos, 2.692.425 negros e 41.872 amarelos e indigenas. Esse dado reflete a situagao
de desvantagem da populagdo negra e indigena em relagéo a educagao no ensino médio. (PNAD, 2011).
De maneira semelhante, dados do censo escolar de 2014 mostram que dos 7.230.490 alunos/as do Ensino
Médio, 3.852.861 sdo mulheres e 3.377.629 sdo homens. Existe, portanto, uma maior adesdo das garotas ao
ensino regular, enquanto ha uma maior evasdo dos garotos. No Ensino de Jovens e Adultos (EJA),
contabilizamos 1.723.151 homens contra 1.723.181 mulheres. (INEP, 2014)

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN)?, o Ensino Médio deve assegurar:

. a consolidagéo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental, possibilitando
0 prosseguimento de estudos;

Il. a preparagao basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar aprendendo, de modo a
ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condiges de ocupagao ou aperfeicoamento posteriores;
l1I. 0 aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formag&o ética e o desenvolvimento da
autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV. a compreens&o dos fundamentos cientifico-tecnologicos dos processos produtivos, relacionando a teoria

com a pratica, no ensino de cada disciplina.

2BRASIL. LEI'N°9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm. Acesso
em 23 de margo de 2015.



http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.394-1996?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm

O artigo 36 da LDBEN aponta que o curriculo do Ensino Médio engloba a educagéo tecnologica basica, a
compreensdo do significado da ciéncia, das letras e das artes; o processo histdrico de transformacdo da
sociedade e da cultura; e a lingua portuguesa como instrumento de comunicagdo, acesso ao conhecimento e
exercicio da cidadania. Busca adotar metodologias de ensino e de avaliagdo que estimulem a iniciativa dos
estudantes, a criatividade, o espirito inventivo, a curiosidade pelo inusitado e a afetividade, facilitando a
constituicdo de identidades capazes de suportar a inquietacdo, conviver com o incerto, 0 imprevisivel e o
diferente. E, como expresséo de identidade nacional, devera facilitar o reconhecimento e valorizagéo da diversidade

cultural brasileira e das formas de perceber e expressar as realidades préprias dos géneros, das etnias e das muitas

regides e grupos sociais do pais (BRASIL, 2000).

1. A questdo das diversidades no curriculo de ensino médio: contextos, desafios e entraves

Por meio de uma breve revisdo de curriculos educativos de alguns estados brasileiros®, podemos perceber que
a igualdade de género e étnico-racial, as sexualidades e o enfrentamento das violéncias ndo sdo temas
priorizados. A titulo de exemplo, no curriculo do estado de Sao Paulo de 2012, a tematica sobre relagdes de
género € citada na disciplina Histéria (Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, pagina 31), no seguinte
paragrafo:

Por exemplo, tendo em vista a importancia de que o estudante desenvolva a consciéncia de que a convivéncia
social deve ser alicercada na percepgao e no respeito aos elementos identitarios que caracterizam e diferenciam
os individuos e os grupos que compdem a sociedade, recomenda-se a énfase, nas aulas de Histdria, das questdes
de alteridade. Situagdes historicas para isso néo faltam, envolvendo desde temas mais gerais — como as relagdes
entre romanos e barbaros germanicos, europeus e africanos, europeus e povos americanos ou asiaticos, catolicos
e protestantes na Europa do Renascimento — até problemas mais especificos — como a perseguicao historica aos
judeus, desde a Antiguidade, a questdo dos escravos apés a independéncia dos Estados Unidos da América ou
durante a Guerra Civil, as relagdes de género (grifo nosso), a xenofobia e o racismo contemporaneos, a
sexualidade, o imperialismo etc.

Na 3?2 série do Ensino Médio, no quadro habilidades, a proposta da Secretaria de Educagéo do Estado de Sao
Paulo é a de desenvolver no ensino médio o “espirito critico em relagdo a historicidade da condi¢do feminina;
estabelecer relagdes entre a luta feminina e a ampliagéo dos direitos civis e se estabelecer uma reflexdo sobre
o significado e a importancia do movimento feminista na luta pelos direitos das mulheres” (Fini & Miceli, 2012, p.
148).

3 Para a analise da questéo das diversidades no curriculo de ensino médio, utilizamos as seguintes publicagdes, disponiveis na
internet:  FINI, Maria Inés & MICELI, Paulo. Curriculo do Estado de S&o Paulo: Ciéncias Humanas e suas tecnologias. Sao Paulo:
Secretaria da Educacéo, 2012; SANTA CATARINA. Secretaria de Estado da Educagao e do Desporto. Proposta Curricular de Santa
Catarina: Educag&o Infantil, Ensino Fundamental e Médio: Temas Multidisciplinares. Floriandpolis: COGEN, 1998; SECRETARIA DE
ESTADO DA EDUCAGAO DO DISTRITO FEDERAL. Curriculo em movimento: da educagéo bésica ao ensino médio. Brasilia: 2011-
2012. PARANA. Secretaria de Estado da Educagéo. Superintendéncia de Educagao. Departamento da Diversidade. Nicleo de
Geénero e Diversidade Sexual. Sexualidade / Secretaria de Estado da Educagdo. Superintendéncia de Educagédo. Departamento de
Diversidades. Nucleo de Género e Diversidade Sexual. — Curitiba: SEED, 2009.



Em relagdo a discriminagéo racial, notamos que o racismo constitui um obstaculo a permanéncia dos/as
adolescentes na escola. Segundo publicagdo de importantes organizagdes paulistas na area da educacéao (Acéo
Educativa, ECOS & Instituto Sedes Sapientiae, 2011)4, o racismo na escola se materializa ndo apenas atraves
de atitudes ativas como agressdes, humilhagdes, violéncias fisicas, mas igualmente de formas “sutis”, como a
falta de reconhecimento e de estimulo, a negacao da histdria de resisténcia do povo negro no Brasil e de suas
identidades. Ainda no curriculo do Estado de S&o Paulo, sugere-se que as discussdes sobre violéncia urbana
ou racismo podem ser desenvolvidas pelos/as professores/as de Sociologia ou Histéria, a partir de um dialogo
com o/a professor/a de Filosofia, com vistas a aquisi¢do das seguintes habilidades:
a. Reconhecer e identificar algumas das principais reivindicagdes dos movimentos sociais contemporaneos;
b. Desenvolver o espirito critico em relagéo aos conflitos sociais, a desigualdade, o racismo, o preconceito, a diferenga
e a questao ambiental a partir das experiéncias cotidianas do jovem.
Entendendo que nado € possivel desconsiderar as articulagdes entre as dimensdes de género, cor/raga, classe
social e orientagao sexual/identidade de género que constituem o perfil dos/as alunos/as brasileiros/as, cabe ao
governo e a sociedade civil compreender o lugar que as diversidades de género, sexual e racial ocupam na
contemporaneidade.
Para destacar alguns aspectos importantes nas trajetorias curriculares brasileiras nos séculos XX e XXI,
elaboramos essa linha do tempo que busca mostrar a trajetoria da tematica da educacdo integral em
sexualidade?®, suas inter-relagdes com outros marcadores sociais da diferenga, e as diretrizes atuais para o
ensino medio.

Linha do Tempo da inclusio de temas relacionados a Diversidade de Género, Sexual e Etnico-racial
na Educagao Brasileira

Os primeiros registros sobre a educacdo sexual nas escolas datam do inicio do século XX.
Influenciada pelas correntes médicas e higienistas francesas, as propostas desse momento tinham
como objetivo de “combater a masturbacao e as doencgas sexualmente transmissiveis”.

Berta Lutz, considerada a pioneira do feminismo brasileiro, fundou a Federagdo Brasileira pelo
Progresso Feminino, uma organizagdo que lutava pelo voto e pelo direito de as mulheres
trabalharem sem necessitar da autorizagdo do marido. Em conjunto com outros grupos sociais,
Lutz propds a criagdo de um programa de educagéo sexual que incentivasse a reflexdo acerca da
importancia da maternidade e da infancia na sociedade brasileira.

1920

4 ACAO EDUCATIVA, ECOS & INSTITUTO SEDES SAPIENTIAE/SP. Campanha Educagdo Nao Sexista e Antidiscriminatéria. Sao
Paulo, 2011.
5 Por educagédo em sexualidade, entendemos uma forma de trabalhar a salde sexual e a salde reprodutiva em termos mais

abrangentes, propiciando um aprendizado ndo s6 na aquisicdo de novos saberes, mas pela inclusdo do questionamento de atitudes e
o0 desenvolvimento de habilidades para a tomada de decis&o, comunicag&o, negociacéo e reducdo de riscos em relagéo a infecgéo
pelo HIV e outras IST (infecgdes sexualmente transmissiveis); ao uso do alcool e outras drogas e as situagdes de violéncia. Parte de
uma abordagem apropriada para cada um dos ciclos da vida - infancia, adolescéncia, juventude - fornecendo informagdes
cientificamente corretas, realistas e sem pré-julgamentos (Unesco, 2014).



1928

Durante o Congresso Nacional de Educadores, foi aprovada uma proposta de Educagéo Sexual
nas escolas, para criangas acima de 11 anos de idade.

1930

O Colégio Batista, uma instituicdo de ensino carioca voltada para a educagéo de meninos, incluiu
em seu curriculo a educacdo sexual e ideias de Charles Darwin sobre a teoria evolucionista das
espécies, e foram seguidas por outras escolas publicas e privadas. Esses estabelecimentos
sofreram uma forte hostilidade por parte da Igreja Catélica e de muitas familias.

1938

O livro de Oswaldo Brandao e Silva — Iniciagdo Sexual-Educacional (Leitura Reservada) — de 1938,
foi uma publicacdo voltada especificamente para os rapazes. Tinha por objetivo orientar os jovens
sobre os cuidados em relagdo a sua vida sexual, bem como o estimulo & constituico de familias
numerosas e saudaveis. As jovens, por outro lado, ndo tinham acesso a estas informagoes.

1964

O golpe militar e a instalag&o da ditadura no pais foram marcos de intensa represséo as liberdades
democraticas. Nessa época, os livros do padre catolico Charboneau, professor de Teologia da
Universidade de Montreal, apesar de serem escritos numa linguagem filoséfica e sob a ética da
moral catélica crista, serviram de referéncia para muitas familias e educadores sobre como tratar o
tema da sexualidade.

1968

A deputada federal Julia Steimbruck, do Rio de Janeiro, apresentou um projeto de Lei que visava
0 ensino obrigatério da educagéo sexual em todas as escolas de nivel primario e secundério.
Encaminhado a entdo Comisséo Nacional de Moral e Civismo do Ministério da Educagéo e Cultura,
formada por padres, militares e deputados federais, o projeto ndo foi aprovado.

1970

Mesmo vivendo sob o regime ditatorial, o movimento feminista e os estudos sobre género
fortaleceram os debates sobre sexualidade e reproducéo.

Em 1978, ano em que se iniciou a abertura politica, foi realizado o 1° Congresso Nacional sobre
Educagéo Sexual nas escolas, em S&o Paulo.

1979

A Fundacéo Carlos Chagas coordenou uma pesquisa com jovens de 15 a 17 anos para avaliar
valores relacionados a sexualidade. Foram publicados, também, os livros Sexo e Juventude e
Educagéo Sexual: debate aberto, ambos de Carmem Barroso e Cristina Bruschini.

1983

Em func&o da pandemia de aids, a educagdo sexual no Brasil assumiu um carater preventivista. A
escola apareceu como um cenario privilegiado para a divulgagéo de informagdes sobre as doengas
sexualmente transmissiveis e o HIV.

1988

A partir da Constituicdo Federal de 1988, o Ensino Médio gratuito passa a ser um dever do Estado,
garantindo que todos os brasileiros cursassem essa etapa do ensino bésico.

1990

A partir dessa década é que se observa um real incremento nas politicas publicas para jovens. O
foco das agdes concentrou-se no enfrentamento a violéncia urbana, no desemprego, na exploragéo
sexual comercial infantil, na violéncia doméstica e sexual. Também nesta década, o conceito de
género comegou, definitivamente, a fazer parte da educagédo sexual brasileira.

1994 e 1995

A Conferéncia Internacional sobre Populagdo e Desenvolvimento (1994) e a IV Conferéncia Mundial
sobre a Mulher (1995) trouxeram novos conceitos e recomendagdes politicas no que tange aos
direitos sexuais e aos direitos reprodutivos. O governo brasileiro foi signatario desses acordos,
comprometendo-se a aplicar as recomendagdes dessas conferéncias na pratica cotidiana de
escolas e servigos de saude.

1998

Com a publicagéo dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) iniciou-se uma nova era no que
diz respeito ao ensino-aprendizagem sobre sexualidade e saude reprodutiva. A Orientagdo Sexual
— nome utilizado por alguns grupos e assumido pelo Ministério da Educagéo — torna-se um tema
transversal, ou seja, passivel de ser abordado em todas as disciplinas. Os eixos conceituais desta
proposta sdo: Corpo — Matriz da sexualidade; Relagbes de Género e Prevengdo as DST/Aids.

2000

Foram publicados os Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (2000), abordando os
seguintes temas:




Parte |: Bases Legais

Parte II: Linguagens, Codigos e suas Tecnologias

Parte llI: Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias
Parte IV: Ciéncias Humanas e suas Tecnologias

2003

Periodo em que houve um aumento dos debates em torno da necessidade de politicas
educacionais voltadas para a promogao da equidade de género, da superagdo das desigualdades
étnico-raciais e regionais, de enfrentamento do racismo e do preconceito em relagéo aos negros,
homossexuais e outros grupos identitarios, assim como de politicas publicas para adolescentes e
jovens.

A criagdo da Secretaria de Politicas para as Mulheres (SPM), da Secretaria de Politicas de
Promocgao da Igualdade Racial (SEPPIR), e, no @mbito do Ministério da Educagéo, da Secretaria
de Educagdo Continuada, Alfabetizagao e Diversidade (SECAD) ajudaram a tragar politicas e
propostas educacionais que pudessem efetivamente contribuir para a redugéo das desigualdades
de género, étnico-raciais e de classe nos diferentes niveis de ensino.

A Lei 10.639 estabeleceu a obrigatoriedade de incluséo de conteudos relacionados a histéria e a
cultura afro-brasileiras nos curriculos do ensino fundamental e médio.

Em uma parceria entre o Ministério da Educagao, o Ministério da Saude e agéncias das Nagbes
Unidas - Unfpa, Unesco e Unicef — foi criado o Projeto Satide e Prevengéo nas Escolas — SPE,
uma proposta intersetorial que visava & promogao de agdes conjuntas entre os setores da salde e
educacdo e a disponibilizacdo de preservativos nas escolas, a partir de atividades educativas sobre
sexualidade.

2004

Lancado o Programa Brasil sem Homofobia e Escola sem Homofobia.

2005

Foi criada a Secretaria Nacional de Juventude com o objetivo de reinserir 0s jovens que se
encontravam fora da escola e do mercado de trabalho formal em programas de elevagdo da
escolaridade articulados com cursos de formag&o profissional.

2007

Foi criado o Programa Satide na Escola — PSE, uma proposta de ac&o intersetorial dos Ministérios
da Saude e da Educagao, com o objetivo de promover atencdo integral & saude de criangas,
adolescentes e jovens do ensino basico publico. Este programa tem como uma de suas metas o
fortalecimento da participagao juvenil nas decisbes cotidianas da escola. Neste mesmo ano, foi
lancada a publicacdo Género e Diversidade Sexual na Escola: reconhecer diferengas e superar
preconceitos, editada pela Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade
(SECAD) do Ministério da Educacao.

2013

Foi langado o Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio, instituido pela Portaria
Ministerial n° 1.140, de 22 de novembro de 2013, tem como objetivo promover a valorizagdo da
formacao continuada dos professores e coordenadores pedagdgicos que atuam no Ensino Médio
publico, nas areas rurais e urbanas, em consonancia com a Lei de Diretrizes e Base da Educagéo
Nacional — LDB (Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996) e as Diretrizes Curriculares Nacionais
do Ensino Médio - DCNEM (Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 30 de janeiro de 2012).

O Plano Nacional de Politicas para as Mulheres (2013-2015) aponta para a necessidade de
promover a inser¢do de temas voltados para a igualdade de género e valoriza¢do das diversidades
nos curriculos, materiais didaticos e paradidaticos da educagao béasica.

2014

Foi retirada do texto do Plano Nacional de Educagéo® a mengéo as questdes de género e orientacdo
sexual. A supressao ¢ efeito da presséo de setores religiosos conservadores que, incomodados
com praticas pluralistas que contradizem seus valores morais, tém dificultado o desenvolvimento

& O Plano Nacional de Educagéo (PNE), Projeto de Lei 8035/ 2010, define as diretrizes e metas para a educagéo.




de politicas em nome dos direitos das mulheres, dos direitos sexuais e reprodutivos, assim como
qualquer medida no marco dos direitos humanos no ambito da educacao.

Fonte: Este quadro foi elaborado a partir das seguintes publicagdes: BARROSO, C.; BRUSCHINI, C. Sexo e juventude: como discutir
a sexualidade em casa e na escola. Sao Paulo: Cortez, 1998; SAYAQ, Yara. Orientagdo Sexual na escola: 0s territérios possiveis e
necessarios. In: AQUINO, J. G.(org.). Sexualidade na escola: alternativas tedricas e praticas. So Paulo: Summus, 1997; SAYAO,
Roseli. Saber o sexo? Os problemas da informagdo sexual e o papel da escola. In; AQUINO, J. G.(org.). Sexualidade na escola:
alternativas teoricas e praticas. Sao Paulo: Summus, 1997; BRASIL/MEC. Linha do Tempo: Rede Federal de Educagéo Profissional e
Tecnolégica. Disponivel em: http://portal. mec.gov.br/setec/arquivos/centenario/linha.pdf. [Acesso em 23 de margo de 2015]; AGENCIA
PATRICIA GALVAO. Plano Nacional de Educagdo: por que género assusta tanto? Disponivel em:
http://agenciapatriciagalvao.org.br/mulheres-de-olho-2/plano-nacional-de-educacao-por-que-o-genero-assusta-tanto/. [Acesso em 23
de margo de 2015]

Como visto anteriormente, no tocante as diretrizes como identidade, diversidade e autonomia que estdo
vinculadas a promog&o da igualdade de género, percebemos uma série de lacunas. De acordo com o documento
recente do Unicef (2014), temas como a violéncia intrafamiliar e no entorno da escola, a gravidez na adolescéncia
e na juventude, a organizagéo e a infraestrutura da escola, a falta de didlogo entre alunos/as e professores/as,
a desmotivagéo dos/as educadores/as, as situagdes de bullying e outras violéncias, representam alguns dos

desafios presentes no ensino médio brasileiro (Unicef, 2014).

2. Género, formagao docente e curriculo educativo: um diadlogo necessario

A Formacao Continuada de Professores e Coordenadores Pedagogicos do Ensino Médio tem por objetivos
contribuir para o aperfeicoamento da formagdo dos professores e coordenadores pedagégicos e rediscutir e
atualizar as praticas docentes em conformidade com as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio.
Vale ressaltar que as concepgdes de curriculo estdo intimamente relacionadas as praticas cotidianas e aos
valores sociais, culturais e histéricos vigentes e que constituem a formacgéo de cidad&os e cidadas. Ao buscarmos
refletir sobre algumas questdes relacionadas ao curriculo escolar, chama-nos a atencdo para a negagao ou
siléncio sobre algumas culturas e grupos sociais menos favorecidos cultural, histérica e socialmente em nossa
sociedade, como, por exemplo, os afrodescendentes, as mulheres, os homossexuais, entre outros. Acaba por
prevalecer uma hegemonia por parte de grupos privilegiados, ignorando que o ideal seria que a instituicao escolar
fosse um espago para a igualdade de oportunidades para a constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitaria
(Santomé, 2011). Desta forma, um curriculo pode dificultar a capacidade de reagdo das pessoas frente aos
preconceitos e discriminagdes.

Neste sentido, carece ao curriculo do Ensino Médio e a formagdo dos/as educadores/as, a incluséo da
perspectiva de género como uma ferramenta Util na valorizagdo das diferengas socioculturais e na superagao
das desigualdades. A despeito de ndo fazer parte dos PCN de Ensino Médio, a perspectiva de género perpassa
as pautas necessarias para uma pratica pedagdgica mais congruente. E uma maneira de assegurar a todo o

alunado, a igualdade de oportunidades e de participagao no espago escolar e na sua propria comunidade.


http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/centenario/linha.pdf

A escola € um dos espagos institucionais fundamentais para a construgcdo dos saberes, do conhecimento,
mediante o questionamento de determinados saberes e/ou verdades. As concepgdes atuais acerca do género
provocaram modificagdes no contexto escolar, direcionadas as exigéncias criadas pelas transformagoes
econdmicas e sociais resultantes da globalizag&o, dos avangos cientificos e tecnoldgicos e do papel que o
mercado vem assumindo na esfera global. Nessa l6gica, os/as professores/as passaram a receber uma formagao
que os habilitasse a exercer suas fungbes na sociedade do conhecimento. Vivencia-se na sociedade
contemporanea um momento de mudangas significativas e diversas, sobretudo no que diz respeito ao paradigma
educacional, levando a instituicdo escolar e os/as professores a reverem e reorganizarem O processo
educacional para atender as novas demandas deste século (Araujo e Camargo, 2013 p. 106).

No entanto, apesar das discussdes teoricas e criticas sobre a necessidade de reviséo de curriculo e da formagéo
de professores/as, ainda nos deparamos com uma escola presa a paradigmas tradicionais que tendem a
desconsiderar e a ignorar a desigualdade entre os géneros. A incluséo de discussdes sobre as tematicas de
género e sexualidades nos curriculos faz-se mais do que necessaria para a formagao de professores/as do
Ensino Médio, favorecendo analises e processos de reflexdo sobre as desigualdades — de género, étnico-racial,
geracional, diversidade sexual, identidade de género e as violéncias.

Por essa razao, é preciso qualificar permanentemente as pessoas que trabalham na escola, em especial os/as
professores/as. Entendemos como urgente e necessario avangar na construgdo de um curriculo plural e
inclusivo, que apresente uma perspectiva multi/intercultural e abra espago para que diferentes géneros, etnias,
faixas etérias e necessidades de aprendizagem, além de outras categorias da diversidade, sejam efetivamente
contempladas. E preciso, ainda, investir em sistemas de avaliacéo de resultados e de indicadores educacionais

que ja estdo sendo operados, ou os que venham a se instituir. (Bezerra e Ribeiro, 2009 - p. 12).



Parte Il: Por uma proposta de curriculo educativo para o ensino médio direcionado a promocgao da

equidade e igualdade de género

Com vistas a contribuir com a construcédo coletiva de um modelo educacional que responda as transformagdes

cientifica, econdmica, social e tecnoldgica, a Unesco (2013) desenvolveu um prototipo de curriculo” abrangendo

0 ensino médio e o ensino médio integrado a educagao profissional, gerando uma matriz referencial,

apoiada pelo Ministério da Educagéo, objetivando cumprir com o que determina a Lei de Diretrizes e Bases da

Educacdo Nacional, garantindo a consolidacdo das aprendizagens necessarias ao desenvolvimento de

conhecimentos, atitudes e praticas de trabalho e sociais.

Esse prototipo busca, ainda, preparar adolescentes e jovens para enfrentar os problemas da vida cotidiana e de

“participar na definigdo de rumos coletivos, na busca de uma perspectiva mais humana, para si mesmo e para a

sociedade em que vive, promovendo o aperfeicoamento dos valores humanos e das relagdes pessoais e

comunitarias” (Unesco, 2013, p. 6)8.

Voltado especialmente para escolas publicas, o protétipo tem como caracteristicas:

1. Preparacdo dos estudantes para o mundo do trabalho e a pratica social, sem pretender certifica-los para
habilitagdes técnicas especificas, mas orienta-los em suas escolhas.

2. Educacdo feita por meio do trabalho e do engajamento em outras préticas sociais.

3. Vivéncia das regras de convivio, de processos democraticos, de iniciativa, de responsabilidade, de
cooperacao e de respeito a diversidade ou as diferengas.

4. Estimulo para o planejamento coletivo e a organizacdo democratica das atividades de aprendizagem e do
tempo, do espaco e dos recursos disponiveis, dentro e fora da escola.

5. Apresentacdo gradativa de desafios de observagéo critica e proposta de transformagao ou inovagdo em
diferentes dominios: na existéncia individual, no lar, na escola, na comunidade e na sociedade mais
abrangente.

Tal qual a proposta dos Parametros Curriculares Nacionais — Ensino Médio, este protdtipo abarca quatro areas

especificas: (1) Linguagens, Cddigos e suas tecnologias; (2) Ciéncias da Natureza e suas tecnologias, (3)

Ciéncias Humanas e suas tecnologias e (4) Matematica e suas tecnologias. Inspirados nesse modelo, propomos

para cada area especifica, as seguintes tematicas: (1) normas sociais de género, em que buscamos destacar

a necessidade de questionar normas sociais que produzem e legitimam as desigualdades entre homens e

mulheres, muitas vezes naturalizadas e banalizadas no cotidiano; (2) direitos sexuais e reprodutivos, em que

fomentamos a promogéo de uma viséo positiva acerca da sexualidade, a partir de uma perspectiva de género e

de direitos, incluindo teméticas acerca da saude; e (3) violéncias baseadas em género, com o objetivo de

TUNESCO. Curriculo integrado para o Ensino Médio: das normas & pratica transformadora. Brasilia: UNESCO, 2013.
8 |dem.



questionar assimetrias de poder nas relagdes entre homens e mulheres, entre homens e entre mulheres. Essa
divisdo se pretende didatica, por que acreditamos que essas tematicas estao entrelacadas e precisam ser vistas
segundo uma perspectiva integral e relacional.

Desse modo, a figura 1 sintetiza o protdtipo do curriculo escolar para o ensino médio e o ensino médio
integrado a educacao profissional e os quadros (I a IV) apresentam sugestdes basicas e necessarias para a
promogao da igualdade de género e da saude entre adolescentes e jovens inspirado nesse modelo.

Figura 1:
Sintese da proposta de curriculo escolar nos temas de género,
sexualidades e violéncias para o ensino médio

1
Eixos ! Acgoes 1
.
[ Odi Eixo 1:
suas tecnologias Normas sociais de
género
ClénClaS da Natureza e | : Eixo 2: Agaes pertinentes a
suas tecnologias Direitos sexuais e cada area por eixo

reprodutivos

Eixo 3: Acoes pertinentes a

sSuas tecnologias

cada area por eixo

Violéncias baseadas

o em género ~ )
Matematica e suas | Acdes pertinentes a
tecnologias cada area por eixo

Elaborado por Arruda & Nascimento (2015)

De acordo com a pesquisa O Que Pensam os Jovens de Baixa Renda Sobre a Escola®, feita com 1 mil
estudantes de 15 a 19 anos do ensino médio de S&o Paulo e de Recife, um dos fatores de desmotivagao
apontados pelos/as estudantes é a percepcao de que nédo ha utilidade no contetido das aulas. Para eles, a escola
deveria oferecer atividades mais praticas e usar exemplos do cotidiano em sala de aula para facilitar o
aprendizado. Outro problema detectado na mesma pesquisa é que ndo ha uma busca por uso de recursos
tecnolégicos nas praticas pedagdgicas, apesar de os adolescentes utilizarem de forma intensa as novas
tecnologias. A conclusdo a que se chegou é que a escola ndo esta apta para lidar com as diversas culturas
juvenis e, particularmente, em atribuir sentido aos contetidos oferecidos aos adolescentes oriundos de contextos
sociais de baixa renda. (Unicef, 2014 - p. 84).

9 Projeto de pesquisa desenvolvido pelo Cebrap com o apoio da Fundagao Victor Civita. Sao Paulo, junho, 2013.
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Em termos de metodologia, os métodos utilizados e o ritmo das aulas entram em choque com a realidade
dos/as alunos/as do Ensino Médio, mostrando a existéncia de um descompasso entre a velocidade e a fluidez
do cotidiano de adolescentes, diminuindo a concentragéo e o envolvimento dos/as alunos/as com as disciplinas
(Unicef, 2014 - p. 87). Sob outro ponto de vista, existe ainda uma grande dificuldade dos/as docentes de
perceber os/as alunos/as como sujeitos de direito, desprezando a participagéo desses adolescentes na busca

pela igualdade, equidade e ndo violéncia.

Enfim, precisamos pensar em metodologias mais préximas a realidade dos/as alunos/as que considerem as
especificidades deste ciclo de vida e de suas culturas. Nesse sentido, a seguir, além de uma breve apresentagéo

das areas do ensino médio, sugerimos alguns planos de aula para cada uma delas (Quadros |, Il, Il e IV).

1. Area das Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias:

Essa area é constituida por um conjunto de disciplinas como Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira
Moderna (LEM), Educacéo Fisica e Arte, e compreende diferentes linguagens centradas nas dimensdes
comunicativas da expressao, informagéo e argumentagao.

Favorece que os/as estudantes analisem, interpretem e utilizem os recursos expressivos da linguagem,
relacionando textos com seus contextos, confrontando opinides e pontos de vista e respeitando as diferentes
manifestacdes da linguagem utilizada por diversos grupos sociais, em suas esferas de socializagdo. Permite
ainda, o tratamento de temas como: preconceito racial nos esportes, discriminagdo contra portadores de
deficiéncias em atividades esportivas, o papel das midias na constru¢do de padrdes de beleza corporal, 0s varios
significados atribuidos ao corpo, as relagdes entre exercicio fisico e salde, o lazer na vida cotidiana, entre os

mais importantes.

Quadro I: Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias

Area Eixo Objetivos/Aulas Duragéo

Linguagens, | Normas sociais | v Discutir os conceitos de sexo, género e sexualidades | 50 minutos

Cédigos e de género (Plano de aula 1 - Aula 1: O que é Sexo? O que é
suas Género?).
Tecnologias v Favorecer o questionamento das expectativas sociais | 50 minutos

sobre o feminino e o masculino. (Plano de aula 4 -
Aula 2: Midia e Estereétipos).

v" Perceber o trabalho doméstico como um trabalho 50 minutos
produtivo e contribuir para a tomada de consciéncia

sobre a desvalorizagdo do trabalho feminino tanto
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econdmica quanto socialmente (Plano de aula 5 -

Aula 2: Trabalho doméstico e trabalho produtivo).
v"Identificar as situagdes de racismo e homofobia 50 minutos

existentes na midia brasileira (Plano de aula 4 — Aula

3: Midia e Racismo).

Direitos v Reforcar a importancia dos adolescentes e jovens do | 50 minutos
Sexuais e sexo masculino se perceberem como corresponsaveis
Reprodutivos pela contracepc¢ao e o cuidado para com os/as filhos/as

(Plano de Aula 6 — Aula 1: Discutindo a gravidez na

adolescéncia).

Violéncias v"Identificar tipos de violéncia, especificados na Lei 50 minutos
baseadas em Maria da Penha e os resultados depois da lei ter sido
género sancionada. (Plano de aula 1 — Aula 3: Violéncias

contra a Mulher e Lei Maria da Penha).

Horas aula = 6 aulas de 50 minutos cada

Fonte: Elaborado por Arruda & Nascimento.

2. Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias

Para atuar em um mundo em constante transformagédo, no qual as informacdes e o conhecimento
multiplicam-se a cada momento, é necessario que adolescentes e jovens dominem diferentes linguagens técnico-
cientificas, desenvolvam recursos pessoais para realizar agdes ou julgamentos praticos e éticos, além de
compreender as complexas relagdes da natureza e o dinamismo do universo tecnolégico. E importante que
essas qualificagdes contribuam, também, para seu posicionamento social, cultural e politico. Nesta proposta,
espera-se que desenvolvam suas habilidades no convivio social, sem discriminar pessoas e sem 0 uso da
violéncia na resolucao de conflitos.

Desse modo, nossa proposta é incrementar o estudo com videos e livros paradidaticos, visitas a
empresas e museus, atividades de investigagao e de transformacéo. Além disso, a qualificagdo técnico-cientifica
precisa estar associada a promogéo da igualdade e da equidade de género e etnicorracial, dentre outras. Para
tanto, devem ser considerados, em cada situacdo de aprendizagem, aspectos socioafetivos e éticos que
contribuam para a formag&o integral de adolescentes e jovens no que diz respeito a vida social e ao trabalho,

como apontada no quadro a seguir:
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Quadro II: Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias

Area

Eixo

Objetivos/Aulas

Duragao

Ciéncias da
Natureza e
suas
Tecnologias

Normas
sociais de
género

v

Discutir as desigualdades que ainda existem em
relagdo as oportunidades para as mulheres no
desenvolvimento de sua carreira (Plano de aula 5 -
Aula 3: A situagdo da mulher no mercado de
trabalho), estimulando a busca conjunta por

estratégias de mudanga dessa situagao.

50 minutos

Direitos
sexuais e
reprodutivos

Discutir as varias razdes pelas quais as
pessoas escolhem ter ou ndo relagdes sexuais
e 0s desafios e estratégias preventivas nos
relacionadas intimos, reforcando a importancia de
se estabelecer habilidades de negociacéo e
argumentacéo (Plano de aula 6 - Aula 4: E

negociando que a gente se entende).

50 minutos

Violéncias
baseadas em
género

Identificar as diferentes formas de violéncia, a partir
de situagdes proximas ao universo de adolescentes
e jovens, compreendendo criticamente as
manifestagdes da violéncia virtual (Plano de aula 2
- Aula 1: De que violéncias estamos falando?).

Facilitar o reconhecimento das violéncias simbolicas
existentes no cotidiano, identificando situagdes de
sexismo e homofobia presentes em letras de
musicas, por meio de pesquisas na internet (Plano

de aula 2 - Aula 3: Letra e musica). Duracéo: 1h40.

Duas aulas de 50

minutos cada uma.

Duas aulas de 50

minutos cada uma.

Horas aula: 6 aulas de 50 minutos cada

Fonte: Elaborado por Arruda & Nascimento

1. Ciéncias Humanas e suas Tecnologias

As Ciéncias Humanas tém um papel estratégico para a formacao integral de adolescentes e jovens e
deveriam estar estabelecidas no Ensino Fundamental. No entanto, os curriculos tradicionais pouco tém avangado

para realizar todo esse potencial.
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O desafio desta proposta consiste, portanto, em abrir mdo dos conhecidos esquemas disciplinares,
responsaveis pela fragmentagcdo do conhecimento em microunidades descontextualizadas e desarticuladas
entre si. Isso néo significa o término do uso de disciplinas, pois, Filosofia, Geografia, Histéria e Sociologia
continuarao sendo fundamentais e indispensaveis para ampliar a compreenséo da condigdo humana.

Para a realizacdo deste desafio, € imprescindivel que as escolhas que orientam a composi¢ao e a
aplicagéo do curriculo produzam sentidos para o/a estudante do Ensino Médio, respeitando e valorizando seu
universo cultural. E preciso ter claro o objetivo de auxiliar adolescentes e jovens a desenvolverem nogdes de
pertencimento e responsabilidade com relagdo a convivéncia com seus pares, familiares e espagos de
sociabilidade em que vivem e atuam e pelos quais sdo influenciados. Esta area possui os seguintes temas

estruturantes: as relagdes sociais, cultura, identidade e cidadania; poder, trabalho e ética.

Quadro llI: Ciéncias Humanas e suas Tecnologias

Area Eixo Objetivos/Aulas Duragéo
Ciéncias Normas sociais | v* Contribuir para a ampliagdo do repertorio sobre 50 minutos
Humanas e de género género, masculinidades e feminilidades,
suas

. imulan riti reéti resen
Tecnologias estimulando a critica aos estere6tipos apresentados

nos diferentes veiculos de comunicacdo (Plano de
aula 4. Aula 1: Compartilhando).

v" Refletir sobre o significado do trabalho na vida das | 50 minutos
mulheres e dos homens (Plano de aula 5. Aula 1:

Trabalho do homem e trabalho da mulher).

Direitos v" Discutir sobre as responsabilidades das mulheres e | 50 minutos
sexuais e dos homens na decis&o sobre uma gravidez. (Plano
reprodutivos Lo
de aula 6. Aula 2: A histéria de Joana).
Violéncias v’ Identificar situagdes comuns de violéncia no 1h40 minutos.

cotidiano da escola, incentivando-os/as a denunciar

estas situagdes no Disque Dendincia: 180 (Plano de

aula 6. Aula 5: Projeto de futuro).

Horas aula: 5 aulas de 50 minutos cada

Fonte: Elaborado por Arruda & Nascimento

Matematica e suas Tecnologias
Inequivocamente, a matematica contribui com reais oportunidades para assegurar que adolescentes e

jovens do Ensino Médio desenvolvam capacidades como: observar, registrar adequadamente, analisar,
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argumentar, criticar com embasamento pertinente, formular questionamentos, resolver problemas e utilizar, com
eficacia, conceitos, procedimentos, propriedades, linguagem e simbologia proprias dessa Ciéncia. Além de
necessarias para a continuidade dos estudos, essas aprendizagens também serdo bastante Uteis em suas vidas
cotidianas e ao ingressarem no mundo do trabalho.

As caracteristicas especificas dessa area do conhecimento tornam importante a apropriacdo de ideias e
de ferramentas matematicas por adolescentes e jovens, para que eles possam realizar eficientemente atividades
cientificas, tecnolégicas e culturais, além de exercer plenamente a cidadania. Ressalte-se, além disso, que

diversas outras ciéncias se valem do rigor matematico no desenvolvimento de suas teorias.

Do mesmo modo, em inumeras situagdes cotidianas, solicita-se 0 dominio de calculos, a familiaridade
com a leitura e a interpretagao de gréficos ou 0 uso do raciocinio l6gico. Assim, em um curriculo de Ensino Médio
orientado para 0 mundo do trabalho e para as interagdes sociais, é fundamental que os/as alunos/as tenham
contato significativo com 0 modo de produgéo dessa ciéncia. Afinal, a matematica é que da forma ao pensamento
l6gico dedutivo. Seus objetos de trabalho sdo abstragcbes mentais, formuladas com base em motivagdes

concretas ou na prépria curiosidade da mente humana, na busca de regularidades, generalizagdes e previsoes.

Quadro IV: Matematica e suas Tecnologias

Area Eixo Objetivos/Aulas Duragéo

Matematicae | Normas sociais | v* Mapear as percepgdes dos/as participantes sobre a 50 minutos

suas de género igualdade de género nos esportes (Plano de aula 3 -
Tecnologias Aula: Concordo ou discordo?)
v Envolver os/as participantes na busca por relagdes 2 aulas de 50

esportivas mais igualitérias e inclusivas, utilizando um | minutos cada
jogo de basquete misto e diversificado (Plano de aula

3 - Aula 2: Basquete.

Direitos v Enfatizar a responsabilidade que os homens | 2 aulas de 50
sexuais e devem assumir na eliminagao da violéncia contra | minutos cada
reprodutivos as mulheres e meninas (Plano de aula 1 - Aula

2: Video Minuto).

Violéncias v" Produzir intervengdes na escola sobre a violéncia | 2 aulas de 50
no namoro, direcionados para a prevengao de minutos cada
diferentes tipos de violéncia que podem ocorrer
em um relacionamento (Plano de aula 6 - Aula

3: Intervengao Urbana).
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Horas aula: 7 aulas de 50 minutos cada

Fonte: Elaborado por Arruda & Nascimento.

TOTAL DE AULAS PROPOSTAS NO CURRICULO
Area
Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias

Ciéncias Humanas e suas Tecnologias

Matematica e suas Tecnologias

Total de aulas: 24

Total de aulas

6 aulas
6 aulas
5 aulas

7 aulas
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Conclusoes:

N&o restam duvidas de que, nos ultimos anos, as transformagdes econémicas e culturais, o dinamismo do
mercado de trabalho e a revolugdo causada pelo desenvolvimento tecnoldgico causaram inimeras e profundas
mudancas na sociedade brasileira e mundial. Esse novo cenario atingiu as instituicdes de ensino que se viram
obrigadas a reavaliar sua postura e suas atribui¢gdes no mundo contemporaneo, bem como na reorganizagéo de

curriculos, contetdos e ferramentas.

No caso especifico do Ensino Médio, ainda existem muitas discussdes e debates. Seja pelos problemas
referentes ao acesso e a permanéncia neste nivel de ensino, seja pela qualidade da educagao oferecida, ou,
ainda, pela discusséo sobre a sua prépria identidade que, para muitos autores, nunca teve uma identidade muito

clara, a ndo ser pelo trampolim para a universidade ou a formagao profissional.

Dai a importancia de se inserir a perspectiva de género e diversidade no curriculo, como forma de desconstruir
padrdes rigidos que possam (e podem) favorecer a violéncia em suas diferentes vertentes, promovendo uma
educagao com base na equidade e na igualdade — de género, étnico-racial, diversidades sexuais, identidades
de género, pessoas com deficiéncias — identificando as situagdes que acabam por ser invisibilizadas no cotidiano
da escola. A busca pela igualdade e pela ndo violéncia precisa estar mais presente nos curriculos ndo sé do

Ensino Médio como no Ensino Fundamental e no Ensino Universitario.

Embora existam documentos que constituem importantes instrumentos de referéncia para a construcéo de
politicas publicas de educacdo no Brasil, a partir da oOtica de género, essas politicas acabam né&o sendo
devidamente efetivadas nos estabelecimentos de ensino, tanto publicos quanto privados. Entre as questdes
levantadas pelas autoras em sua analise de documentos de politicas publicas no Brasil, esta o questionamento
acerca da sistematizagéo e aprofundamento das questdes que compde a perspectiva de género e outras, como
as de classel/etnia, orientagédo sexual e geragéo, num trabalho constante e permanente junto aos educadores e

ao curriculo.

Para uma efetiva inclusdo de questdes voltadas para a desconstrugédo de normas rigidas de género e a ideia de
que “o valente é violento”, é preciso extrapolar os limites da sala de aula e envolver todos que fazem parte da
comunidade escolar, pois cada espacgo da instituicdo — as salas de aula, a sala de professores, a cozinha, 0
sagudo, o corredor ou 0 patio podem ocorrem manifestagdes de preconceito, discriminagao e violéncia de

género, merecendo desta forma a atencéo dos profissionais que atuam na escola.

Finalmente, nossa sugestao é a de utilizar na formagao de docentes atividades que favorecam a reflexdo sobre
suas praticas e saberes relacionados a género, sexualidades, ragas/etnias, diversidades, culturas jovens dentre
outros, buscando por estratégias como leitura de livros de literatura cuja tematica facilite a abordagem tanto de

género como de diversidade sexual com os discentes; leitura de textos e imagens retirados de livros didaticos
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na intencdo de agugar a percepcdo quanto a sutileza da linguagem estereotipada e preconceituosa;
apresentacao de reportagens que podem ser utilizadas para o debate das desigualdades de género em diversas
situagdes da sociedade retiradas da internet; apresentacdo de musica onde a letra contenha questdes a serem
postas a reflexdo do grupo; a apresentagdo de piadas e situagdes constrangedoras comuns nos ambientes

escolares.

Questdes como violéncia de género, homofobia, sexismo fazem parte do contexto escolar e devem ser
encarados francamente pela escola e debatidos para serem superados. Nao se devem deixar esses assuntos,
por serem espinhosos, para serem discutidos em seminarios e sim, discutidos em sala de aula no momento que

as duvidas ou os preconceitos se evidenciam e com a franqueza e singeleza que merecem.
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